szerz6??

Elttinik-e a tér a tadvoktatassal?

Does the distance disappear with distance
education?

Absztrakt

A tanulmdny célja, hogy bemutassa a teriileti egyenlGtlenségek mértékét a feln6ttképzés-
ben. A nemzetkozi és hazai szakirodalom feldolgozdaséat alapul véve egy konkrét példan,
a gy6ri Széchenyi Istvan Egyetem feln6ttképzéses hallgatéinak elemzésén keresztiil torté-
nik az elemzés. A hallgat6k lakhely adatainak elemzésekor figyelembe vessziik az Egyetem
elhelyezkedését, régiéban betdltott szerepét, vonzdskorzetét. Nem oktatdsi szempontbdl
vizsgdljuk a feln6ttképzés ismérveit, hanem a tdrsadalomfoldrajz szemszogébdl prébd-
lunk valaszt taldlni a teriileti koncentracié el6nyeire és hdtrdnyaira a feln6ttképzésben
részt vevd hallgaték mobilitdst kozéppontba dllitva. A 1étszdmok alapjdn megvizsgdljuk,
hogy a Széchenyi Istvdn Egyetem teriileti koncentrdcidja mit mutat Gyér-Moson-Sopron,
illetve a vele szomszédos megyékre. A tanulmany hdrom {8 részre bonthatd. Az elsé rész-
ben éttekintjiik a feln6ttképzés strukturdjat és definicidjat, a mdsodik részben a szakiro-
dalom f&bb megallapitdsai kovetkeznek, végiil a harmadik részben a teriileti egyenl6tlen-
ség mérési mddszereit alkalmazva ismertetjiik az eredményeket.

Kulcsszavak: felnéttképzés, elearning, lifelong learning, digitdlis szakadék, teriileti
koncentracio, teriileti egyenlétlenség mérése

Abstract

The aim of this study is to demonstrate the extent of regional inequalities in e-learning educa-
tion. It is analysed by the adult student’s data at Széchenyi Istvdn University, Gyér, Hungary.
When analysing students’ residence data, it was taken into account the position of the Univer-
sity and its role in the region. Non-educational aspects of adult education were tested, but also
from the point of view of social geography. The study tries to find answers to the advantages
and disadvantages of territorial concentration; focusing on the mobility of students participat-
ing in adult education. The study examines what factors may characterize typical territorial
concentration in Gyér-Moson-Sopron and neighbouring counties. The study is divided into
three main parts. After reviewing the structure and definitions of adult education it presents
the mainstream of the literature and the methods of analysis. We deal with the concepts of
digital divide and cognitive distance in the perspective of lifelong learning. In the last section
we draw conclusions from the results using the measurement methods of territorial inequality.

Keywords: elearning, lifelong learning, adult education, digital divide, territorial
concentration, regional inequality
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BEVEZETES

A tanulmény a felnéttkori tanulds olyan kérdésével foglalkozik, mint az életen
at tarté tanulds (lifelong learning) szemlélet megjelenése a tdvoktatdsban,
amit f6ként az atlagéletkor és az aktiv életszakasz kitolédédsa (E-ruralnet, 2011;
Muinoz, 2013; Slowey, 2012) és az Uj kommunikdcids technoldgidk tomeges
hasznélata indukal. A technolégiai vivmanyok lehetévé teszik az dj oktatdsi
formdk szélesebb korben valé elterjedését, igy az infrastruktira fejlettsége és
annak elemei (internet hozzaférés, kozlekedési hél6zat fejlettsége) mind azt
sugalljdk, hogy tanulni sohasem késd, és barhol lehetséges.

A tanulmdny elsé részében bemutatjuk a vizsgélt teriiletet, a Széchenyi Istvdn
Egyetem felnGttképzési strukturdjat, foglalkozunk a hallgatok NEPTUN™ rend-
szerben elérhet§ adataival, amelyek a kutatas alapjat képezték. A mdsodik részben
a teriileti egyenl&tlenségekkel foglalkozé szakirodalmat ismertetjiik. A hallgaték
lakéhelyeinek térbeli elhelyezkedésének vizsgdlatakor elvonatkoztatunk a klasz-
szikus foldrajzi kérdés: hol mi van? - kategériatél a modellalkotds felé (Nemes
Nagy, 1990). A harmadik részben kovetkeztetéseket vonunk le a Széchenyi Istvan
Egyetem vonzerejére, vonzaskorzetének hatdraira nézve, valaszt kivinunk adni
arra, hogy val6ban elttinik-e a tér, mint tényez6 a tdvoktatds dimenziéjdban.

1. A FELNOTTKEPZES STRUKTURAJA ES FOGALMI RENDSZERE

A feln6ttképzés és felnbttoktatds teriiletén haszndlt fogalmak nem alkotnak letisz-
tult és egységesen haszndlt rendszert. A feln&ttoktatds fogalma az iskolarendszer
oktatdshoz kapcsolddik. A 2011. évi CXC. torvény a nemzeti koznevelésrél 60. §
1. bekezdése feln6ttoktatds alatt ,,a tanulé munkahelyi, csalddi vagy més irdnyt
elfoglaltsdgdhoz, a meglévs ismereteihez és életkordhoz igazodo iskolai oktatédst”
hatdrozza meg. A felnGttoktatdasi- és képzési lexikon (Benedek et al., 2002) szerint
a feln6ttképzés a felnGttek céltudatos és tervszer( fejlesztésére irdnyuld tevékeny-
ségek egysége, amelynek célja meghatarozott kompetencidk kifejlesztése. Tagabb
értelemben a feln6ttképzés a teljes személyiség alakitdsdra irdnyuld felnétt neve-
1ési tevékenység, mig szlikebb értelemben felnGttképzés alatt a feln6ttek dltaldban
hivatalosan elismert végzettséget kindl6 szakmai, tovabb- és dtképzését értik.

Az egész életen at tartd tanulds (lifelong learning) uniés definicidja (COM,
2001) szerint ide tartozik minden olyan, az ember teljes élete sordn végzett tanu-
lasi tevékenység, amelynek célja a tudds, a készségek és a kompetencidk egyéni,
tarsadalmi, polgdri vagy munkavéllaldsi perspektivabdl torténd fejlesztése.

Az elmult fél évszdzadban a fels§oktatdssal kapcsolatos diskurzusok legna-
gyobb részét a tomegoktatds megjelenése tette ki (Hrubos, 2016; Trow, 2000),
igy tobbek kozott a rendszer mikodtetése, hozzaférhet6vé tétele, az egyre

[1] NEPTUN: egységes fels§oktatdsi tanulmanyi rendszer, http://neptun.sze.hu
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nagyobb hallgatéi 1étszdm kezelése. Martin Trow osztja a kutaté egyetemek
azon nézetét, miszerint torekedni kell a témeges felsGoktatdsi rendszerek
létrehozdsdra, és lendiiletet adni az Internet-alapd univerzdlis hozzaférésnek.
Tovédbbé az & véleménye szerint az informdciés és kommunikéciés technolé-
gidk (IKT) felhaszndldsdval b6viil§ tanuldsi lehetéségek kiemelik az oktatdsi
A nemzetkozi gyakorlatban az elearning definicidja kifejezetten az elektronikus
(web alapu oktatési anyagok, vide6k, hanganyagok megosztdsa) kommunikdci-
6ra épit6 képzésekre vonatkozik, de nem tesz kiilonbséget az iskolai rendszert
vagy nem iskolai képzések kozott. Az iskolai rendszerd tdvoktatdsos képzéseket
a ,distance learning” fogalommal irhatjuk le. Itt is az elektronikus kommuniké-
ci¢ keriil el6térbe, keriili a hagyomdanyos oktatdsi formékat. A legtébbet hasznélt
mddszer a ,.blended learning”, ami az elearning médszer és a hagyomdnyos okta-
tdsi formdk (,,classroom learning”, ,face-to-face learning”) keveréke.

Az egész életen 4t tart6 tanulds (lifelong learning) 0sszefiiggésben van a népesség
dtlagéletkordnak novekedésével is. Az ’50-es években az OECD orszdgok é4tlag-
életkora 28 év volt, 2010-ben 38 év és 2100-ra elérheti a 45 évet (OECD, 2013).
Az élethosszig tartdé tanulds kapcsdn Slowey és Schuetze tanulmdnya (2012)
harom kategéridt hatdroz meg a tanulékra vonatkoztatva, melyek a kovetkezgk:
a belépési/felvételi képességek természete, hozzaférés itvonala és az elsddleges
tanuldsi motivacidé. Ezen szempontok alapjdn a kovetkezé tanulé tipusok kiilon-
boztethet6k meg az élethosszig tarté tanulds terében:

¢ mdsodik esély tanuldk: rendszerint életiik késébbi szakaszdban 1épnek be
a fels6oktatdsba specidlis felvételi vizsgaval;

 halaszték: a kozépfoktu tanulmanyok utdn elhalasztottdk a fels6foku okta-
tdsba a belépést (munka, utazds vagy csalddi okok miatt);
* visszatérd tanulék: rendelkeznek diplomaéval, de késébb visszatérnek, jellem-
zGen magasabb szintd képzésbe, szakmai vagy tudomdanyos utat valasztva;
 fluktudlok: kihaszndljdk a felsGoktatds flexibilitdsat, elkezdve tanulmanyai-
kat védlogatnak az egyetemi kindlatbdl;

« felfrissiil6k: {6 céljuk az ismereteik frissitése;

* késdi tanuldk: a demogréfiai trendekre reagdlva tobb gazdagabb orszdgban
indulnak el informdlis képzések az egyéni igények kielégitésére.

Az ut6bbi idében megjelentek djabb felnéttoktatdsi szegmensek is, példaul
a senior, vagyis az 50 évnél id6sebb korosztdly. Az 6 oktatdsukkal kapcsolatban
Uj fogalom jelent meg, a gerontoedukécié (Jaszberényi, 2009). Itt megemlithetd
pl. a Széchenyi Istvdn Egyetem kezdeményezése: a Nyugdijas Egyetem kurzu-
sait félévente tobb szédz lelkes hallgaté latogatja.

A fels6oktatds rendszerén beliil taldlkozunk az egyes oktatdsi formdk munka-
rend szerinti felosztdsdval is. Itt nem egyértelm, hogy mit hivunk tdvoktatdsnak,
levelez6 (részidds) képzésnek, vagy elearning képzésnek. A kiilénbség jogszabaly
szerint a nappali és a nem nappali munkarend kozott van. A nem nappali munka-
rend(i képzéseket osztdlyozhatjuk esti, tdvoktatasos, illetve levelez§ képzésre.
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2. A FELNOTTKEPZES RENDSZERE A SZECHENYI ISTVAN
EGYETEMEN

A Széchenyi Istvdn Egyetemen 2004 o6ta létezik Feln&ttképzési Kozpont, igy
az infrastruktdra és a humdn eréforrdsok jobb kihaszndldsa mellett a hallgaték
képzése hatékonyabban valésul meg, mint példdul a hallgatéi tigyek (NEPTUN és
oktatdsszervezés) az egyes szakokra lebontva, a kurzuskiirdsok, érarendkészités,
tananyagkészités, tankonyvrendelés feladatai.

A levelez6 képzés esetén tipikusan hétvégére szervezett (péntek, szombat)
képzésrdl beszélhetiink. A levelezs képzés 30%-a kontaktdrds, azaz olyan targyak
esetében, ahol a kordbban emlitett classroom learning képzés elengedhetetlen,
mint példdul a gyakorlatot igényl§ mtiszaki jellegli vagy labor foglalkozdsok
esetében, sziikségszerd ezen tipus alkalmazdsa. A tdvoktatdsndl a kommunika-
ci6 alapvetSen elektronikus keretrendszerben folyik, korszerti LMS? rendszer
tdmogatdsdval. Az alapvetd kiilonbség tehdt a kommunikdciéban van, és ezt
a fajta tdvoktatdsos rendszer( képzést hivjuk elearning képzésnek.

A Széchenyi Istvdn Egyetemen tdvoktatdsos képzés (Oktatdsi Hivatalban
bejegyzett) haromféle van: kozlekedésmérnok, miszaki menedzser, gazdél-
kodési és menedzsment. A helyzetet drnyalja a bels6 szabdlyozasi rendszer,
mivel levelez§ és nappalis hallgatd is tanulhat elearning forméban. Itt a ,,képzési
forma htizza magéval a képzést”, vagyis van olyan képzés, ami ugyan nem
elearning, de a kommunikdcié formdja miatt az lesz, nem pedig kontaktérés
képzés. Ez azért lényeges, mert a felnGttképzéses hallgatok jelentds része nem
latogatja rendszeresen az egyetemet, otthonrél (vagy munkahelyrél) végzi
a képzést, tehat az egyetem vonzdskorzete ily mdédon kiszélesedhet az egész
orszagra.

Ezek utdn ujradefinidlhatjuk a felnéttképzést, mint a felsGoktatds részét képezd
tanuldsi tevékenységet, amelynek célia a tuddsalapi tdrsadalom fejlesztése,
eszkoze pedig alapvetben az elektronikus kommunikdcio.

Fontos sajatossdga még a Széchenyi Istvan Egyetem felnGttképzési struktiré-
jdnak, hogy a gyd&ri egyetemi kozponton kiviil van még egy budapesti decentrum,
ahol a hallgaték a vizsgakdtelezettségeiknek eleget tehetnek. Ismert a f&va-
ros elszivd hatdsa a vidéki egyetemektdl, tehat stratégiailag fontos, hogy egy
messzebb laké hallgaténak ne kelljen az elearning rendszerben Gy6rbe mennie
a vizsgaid@szakban. Elegendd, ha a hallgaté jelzi, hogy Budapesten szeretne vizs-
gdzni, és az elektronikus szdmonkérd rendszerben az adott kurzushoz tartozé
vizsga feladatsort ott is ki tudja tolteni.

A Széchenyi Istvdn Egyetem FelnGttképzési Kozpontja igen jelentds hallgatdi
létszamot szolgdl ki, félévente 14 000 kurzust indit (1 kurzus, 1 tantargyfelvételt

[2] LMS: Learning Management System, Tanuldsi folyamat irdnyité rendszer
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jelent), ehhez kozel 150 etananyagot® futtat. Vizsgaid6szakban 11 vizsganapot
szervez, ez kozel 11 000 vizsgét jelent kiilonboz6 tdrgyakbdl, amelyeket szintén
az elearning keretrendszerben tehetnek le a hallgaték. A Budapesten bonyolitott
vizsgdk az 0sszes vizsga 20%-at teszik ki.

A feln6ttképzést jellemz&en nem a frissen érettségizett korosztdly vdlasztja.
Ezt a megdllapitédst tdmasztja ald a Széchenyi Istvdn Egyetemre 2017-ben felnétt-
képzésre beiratkozott hallgaték életkordnak megoszlésa is (1. 4bra).

1. dbra: A Széchenyi Istvdn Egyetemre 2017-ben felnSttképzésbe beiratkozott hallgatok
szdma életkor és nem szerint, n=1 630 {6
Figure 1 The number of students enrolled in adult education in Széchenyi Istvdn University
in 2017 by age and gender, n=1 630

M Férfi
N&

18-20 21-25 26-30 31-35 36-40 41-45 46-50 51-57
Eletkor csoportok

350

300

Hallgatok szama
= = N [}
wu (=] 19,1 o wu
(=] o o o (=]

o

Forrds: SZE NEPTUN rendszer alapjdn sajét szerkesztés

Ha tovabb bontjuk a mint4t, akkor arra a kdvetkeztetésre jutunk, hogy az alap-
képzés- és a mesterképzés esetében a fels6foki szakképzés atlagéletkora a férfi-
akndl kisebb, mint a néknél, minddssze 27 év, mig az osztatlan egyetemi képzé-
seknél a férfiakndl magasabb az 4tlagéletkor (34 év). A felnGttképzéses hallgatok
legtobbszor mar munkahellyel rendelkeznek, ennek kovetkeztében mdsok a moti-
vdcidjuk is: Gj ismeretek megszerzése, csalddi hattér inspirdlé hatdsa vagy akar
a munkahely megtartdsa a cél.

[3] E-tananyagnak nevezziik az elearning keretrendszerben megjelend, online elsajatithaté tan-
anyagokat. A Elérhet&sége a Széchenyi Istvdn Egyetemen: http://coedu.sze.hu
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3. A TERULETI EGYENLOTLENSEGEK VIZSGALATA

A kiilonboz6 térértelmezések mélyebb vizsgdlatdval a magyar szakirodalomban
két jeles kutatét emelhetiink ki: Faragd Laszlét és Nemes Nagy Jozsefet. Faragé
szerint (2012, 3) ,, [...] nagyon sok tér(-értelmezés) létezik, a kiillonbozé 1étezGk
sok kiilonboz6 teret (mez6t) alkotnak, amelyek rendelkeznek sajat struktiraval
és hatnak mds térben létezdkre, és ez még kiegésziil a virtudlis terekkel.” A tanul-
manyban vizsgélt jelenség magdba foglalja a hallgaték mobilitdsi képességét,
a tanulési folyamat 4ltal generdlt virtudlis térnek a kihatdsét az egyetemhez val6
kapcsoléddsukhoz, térbeli elhelyezkedésiikhoz. Tehat a klasszikus ,,mi hol van?”
kérdést kapcsolati hdlékon keresztiil prébdljuk értelmezni, hiszen a szerepl6k
egymadsra hatdsdt tanulmanyozva jutunk valédi kdvetkeztetésekhez.

A teriileti egyenl6tlenségek vizsgdlatdhoz sziikség van a tér résztvevGinek
azonositdsahoz, igymint az egyetem maga, az infrastrukttra mértéke (internet
elldtottsdg), a hallgatok mobilitdsa és szdma, valamint a megye vagy régio lako-
népessége (féldrajzi hely).

A tarsadalmi teret minél kisebb egységekre bontjuk, és minél kozelebb jutunk
az egyénhez, anndl inkdbb a kognitiv térnek, mint értelmezett tdrsadalmi-gazdasagi
konstrukciénak, mint életvildgnak van jelentdsége, és egyre kevésbé fontos a fizikai
tavolsdg [...].” (Faragd. 2011, 20) Valéban nagyon érdekes jelenség, hogy ha az okta-
tds egyfajta virtudlis térben folyik, nem kotelez6 a személyes jelenlét, és szamit6gép
segitségével barhonnan tudunk kapcsolédni egy tananyaghoz; akkor fontos-e, hogy
milyen messze lakunk az anyaintézményt61? A hallgaték legtobbszor nem is csak
egy szalon kapcsolédnak elektronikus kommunikdci6 segitségével az egyetemhez,
hiszen egyszerre olvasnak e-tananyagot, beszélgetnek tankortdrsaikkal: pl. telefon,
email, chat, Messenger, Facebook vagy Twitter segitségével.

Nemes Nagy J6zsef (2009) egy osztdlyozdsdban meghatdrozza azokat a prob-
lémakoroket, amelyek mentén jol koriilirhatéak a teriileti egyenl&tlenségek.
A tertileti egyenl6tlenségek az aldbbi hét osztdlyba sorolhatéak és mérhetGek:
elhelyezkedésben, mennyiségekben, mindségekben, rendelkezésben - szerep-
ben, szerkezetben, kapcsolatokban, viszonyokban. A teriileti egyenl&tlenségek
vizsgdlatakor mindig gondolnunk kell arra, hogy egy dimenzié kapcsolédik
a tobbi értékkategoridhoz is, tehat szinte minden problémadnak van tarsadalmi,
ideoldgiai, politikai kapcsolatai (demokrdcia, fliggetlenség, esélyegyenlGtlen-
ség, stb.), valamint, hogy mindezeknek kifejezett és 1ényegi teriileti vonatkozé-
sai, megjelenési formdi vannak (Nemes Nagy, 1990).

Erdési Ferenc tanulményédban (2013, 28) olvashatd, hogy ,a tdvolsdg, mint
dimenzié kérdése elméletileg f6ként a telephelyelméletekben és a vonzdskor-
zetek kijelolésekor, a gyakorlatban pedig a telepiilések kozlekedési ellatdséval,
a teriileti munkamegosztdst kiszolgal6 széllitdsokkal, a kiilonb6z8 gyakorisagi/
intenzitdsi munkaerd ingdzdssal kapcsolatban meriil fel.”
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A feln6ttképzés vonzaskorzetét alakithatja az elhelyezkedés, a verseny és
az egyetemi marketing. A tovdbbiakban ezeket a lehetGségeket vizsgéljuk meg.

A teriileti folyamatok, a tagoltsdg vizsgélata szinte sohasem sztikiil le egy-egy
jelenség (mutat6szdm) térbeli eloszldsanak elemzésére (mar a fajlagos adatok
egyenlGtlenségeinek mérésekor is két jelenséget, jellemz6t kapcsolunk dssze),
a térbeli egyiittmozgdsok elemzésében kifejezetten a teriileti kdlcsonhatdsok,
esetenként az ok-okozati kapcsolatok is megjelennek (Nemes Nagy, 2005).

Az egyenl6tlenségek vizsgdlatakor nem mehetiink el olyan fogalmak
mellett, mint digitdlis tdvolsdg (digital divide) vagy a hallgaték kozotti tudds-
beli (kognitiv) tavolsag.

Csepeli (2016) szerint a technoldgiai vivmanyok rohamos terjedésével, a Z
nemzedék™ online térbe keriilésével megjésolhatatlanok a tarsadalmi véltozasok.
Digitalis bennsziilottnek nevezi ezt a generdcidt, hiszen belesziiletnek az online
térbe, az online valésdgba, és szdmukra ez az els6dleges. Ez a tér megoszt-
hat6 azokkal a , digitdlis bevdndorlékkal”, akik hajland6ak ennek a val6sdgnak
a megtapasztaldsdra. A feln6ttképzés hallgatéinak jelent6s része ez utébbinak,
tehdt digitalis bevdndorlénak tekinthetd.

A digitélis szakadékok kérdésével szamos kutat6 foglakozott az ezredforduld
utdni években (Godard et al., 2000; Clark, 2003; Henning et al., 2004). Az inter-
net-ellatottsdg mértéke, mint a digitdlis egyenl6tlenséget meghatdrozé tényezd
vizsgdlatdval Szarvdk tanulmdnydban taldlkozhatunk (Szarvdk, 2011). Jelenleg
anyugati tdrsadalmakban az internet a lakossdg 80- 90% szdmadra elérhetd, mikoz-
ben a digitélis szakadék a fiatal korosztélyt leszdmitva még mindig problémét
jelent valamennyi generacié szdmadra. A digitalis szakadék jellemz&en az id6skorta
(65+) generdci6 oktatdsbol valo részleges kizdrasaval fenyeget (Friemel, 2016).

A feln6ttképzés hallgatdindl a virtudlis térben val6 tanulés lehet&ségei legtobb-
szor adottak az otthonokban és a munkahelyeken is, s6t a hallgaték gyakran nem
otthon, hanem a munkahelyiikén foglalkoznak a feladatok megoldaséval tébbnyire
munkaid6n tdl. Ennek oka lehet a nyugalmasabb 1égkor, vagy a jobb technikai
felszereltség is. Mindazondltal nem életszer(, hogy egy tananyagot fél 6rds sziine-
tekben dolgozzon fel egy hallgatd, sokkal inkdbb hétvégén, amikor a gyereke,
csalddja hagyja tanulni. Az otthoni IKT elldtottsdgba szintén beleszélhat az a tény,
hogy a legtobb csalddban inkdbb a fiatalabb generacié kap 4j , kiityiiket” és ,gyor-
sabb” szdmit6gépet, anydéknak jo lesz a régi is... Ezek a finomhangoldsok valé-
ban novelhetik a digitélis szakadékot a hallgaték kézott mind a mai napig.

A tudéasbeli tdvolsdg csokkentése alapvetd cél egy tanuld csoport szervezg-
désében. Erre Noteboom (2000) tanulménya vildgit r4 élesen: a tuddstransz-
fer, tuddsszerzés vagy tuddsteremtés érdekében a kognitiv kdzelség optimdlis
szintjére van sziikség, mivel tdl sok kognitiv kozelség kirekeszti az Gjdonsag
lehet6ségét az interakci6bodl; mig ezzel ellentétben til nagy kognitiv tdvolsdg
kommunikaciés nehézségeket eredményez.

[4] Z generéci6 a feln6tt kordt a 21. szdzadban érte el.
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4. TERULETI OSSZEFUGGESEK A FELSOOKTATASBAN

4.1. ORSZAGOS ATTEKINTES

AfelsGoktatasban résztvevd hallgatok tertileti elhelyezkedésében koncentraci6 figyel-
het6 meg a nagy egyetemek korzetében (2. dbra): pl. Gy6r-Moson-Sopron megyé-
ben 35,6 hallgaté jut ezer lakosra vetitve, ebben a megyében taldlhaté a Széchenyi
Istvdn Egyetem és a Soproni Egyetem. Baranya megyében ugyanez az adat 46,6 {6,
itt a Pécsi Tudomdnyegyetem vonzdskorzete jellemzd. Csongrdd megyében 53,3
hallgat6 jut ezer f6re, itt a Szegedi Tudomanyegyetem vonzza a hallgatékat, Hajdu
Bihar megye 48,2/1 000 f6vel a Debreceni Tudomdnyegyetem 1étét igazolja. Buda-
pest elszivo hatdsa kiemelkedd, a fvdrosban 78,5 hallgat6 jut ezer f6re.

2. dbra: Ezer lakosra juté felsGfoku alap- és mesterképzésben részt vevg hallgatok
szdma Magyarorszagon megyénként (képzési hely szerint), 2013/14
Figure 2 Students in bachelor and masters education in Hungary per thousand people (by
training place), 2013/14
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Forrds: KSH, 2013a

Mivel a feln6ttoktatdsban a kommunikacié nagyrészt az elektronikus kommu-
nikdcio atjan torténik, ezért fontos jellemz§ az infrastruktira, benne pl. az inter-
net el6fizetések szdma megyei bontdsban. Mindegy, hogy a hallgaté a munka-
helyén, vagy otthon haszndlja tanuldsra a szamit6gépét, meghatdroz6 az adott
megye elldtottsdga. Ebben a tekintetben szintén a nyugati megyék adata a kedve-
zGbb, illetve Budapest ellatottsdga kiugréan magas (KSH 2013b).

Az internet el6fizetéseket tekintve tovdbb elemezhetjiik a helyzetet,
ha az igynevezett ,large screen” el6fizetéseket nézziik. A large screen tipikusan
olyan eszkozt takar, amely tanuldsra, kutatdsra alkalmas eszkoz, tehdt asztali
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szamitdgép, laptop vagy tablagép. A Dunantul északi részén, valamint az orszag
kozépsd sdvjdban az 4tlagosndl magasabb a large-screen internetes kapcsolat
elterjedtsége. Az eltéré telepiilésszerkezet (példdul a kisfalvas térségek ardnya)
is hatdssal van a regiondlis eltérésekre, ahogy a lakossag tdrsadalmi, demogré-

fiai, valamint jovedelem &sszetétele is.

1. tdbl4zat: Large-screen el6fizetések régiénként, 2016
Table 1 Large-screen subscriptions by region, 2016

Régi6 Large-screen internet ellatottsdg %
Nyugat-Dundntul 63%
Dél-Dundntul 72%
Ko6zép-Dundntul 56%
Kozép-Magyarorszag 69%
Eszak-Magyarorszag 56%
Eszak-Alfold 57%
Dél-Alfold 68%

Forras: NMHH, 2016

A helyhez kotott internet-el6fizetések szdma 2015 végére meghaladta a 2,7
milliét. Az el6fizetések szdma lassulé {itemben bdar, de folyamatosan emel-
kedik, az elmult években folyamatosan 6% Kkoriili novekedést tapasztalhat-
tunk. A hdztartdsok helyhez kotott szélessavi internet-penetrdciéja 2015-re
65%-ra emelkedett a 2006-0s 25%-r61 (NMHH, 2015).

4.2. ATTEKINTES ES ELEMZES A SZECHENYI ISVTAN EGYE-
TEM FELNOTTKEPZESEROL

A tovabbiakban a Széchenyi Istvdn Egyetem felnSttképzésben tanuld hallgatd-
inak elemzését mutatjuk be, az vizsgdlathoz sziikséges adatokat a NEPTUN rend-
szer szolgaltatta. Az adatokhoz val6é hozzaférést az egyetemi oktatdsszervezés
biztositotta, minden levelez§ és tdvoktatdsos munkarendd hallgatét szerepeltettiink
az adatbdzisban (n=9 349). Az id6Gintervallum 2006 és 2017 kozotti, de a teriileti
vizsgdlatba csak az utolsé év (2017) adatait emeltiik be, ennek szdmossdga n=1630.

A hallgaték lakhely adatait vizsgélva a megfigyelhetd, hogy tilnyomoérészt
Gydr-Moson-Sopron megyébdél jonnek a hallgaték, de jelentés Komarom-Eszter-
gom megyei, a Veszprém megyei és a budapesti hallgaték szdma is (3. dbra).
Az egyetem elhelyezkedése tehdt nagyon meghatdrozé tényezé.
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3. dbra: A Széchenyi Istvdn Egyetemen a feln&ttképzés hallgat6inak lak6hely szerinti
megoszldsa, 2017, n=1 630
Figure 3 Residence data of adult education students in Széchenyi Istvdn University,
2017, n=1 630
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Forrds: SZE Neptun adatbdzis alapjdn sajét szerkesztés

A Hoover-index® az egyik legelterjedtebb, dltaldnosan haszndlt teriileti egyen-
16tlenségi mutatéd. Azt adja meg, hogy az egyik vizsgdlati jelenség mennyiségének
hany szazalékat kell a terliletegységek kozott dtcsoportositani ahhoz, hogy a terti-
leti megoszldsa a madsik jellemzgjével azonos legyen. A mutaté szimmetrikus,
a két teriileti megoszlds szerepe felcserélhet§ (Nemes Nagy, 2005).

Az altalunk vizsgdlt adatbdzison a 2014, 2015 és 2017 évben beiratkozott
feln6ttképzéses hallgaték adatait vetettiik Ossze a megye létszdmadataival.
A kordbbi években a szdzas nagysdgrendd létszdmok miatt nem volt értelme
az adatok 0sszehasonlitdsdnak. A 2. szdmu tdbldzat tartalmazza a létszdmadato-
kat és a kiszamitott indexeket.

[5] E. M. Hoover amerikai agrarkozgazddsz, 1941
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2. tablazat: A megyék lakdnépessége és a Széchenyi Istvan Egyetemen a felnSttképzés
létszdma alapjan szadmitott Hoover-indexek, 2014, 2015, 2017
Table 2 Hoover indexes based on adult education and county population data, 2014, 2015,

2017
Feln6ttképzés létszama Megye létszama
Megye 2014 2015 2017 2014 2015 2017

Bécs-Kiskun 9 9 20 516 892 513 687 508 017
Baranya 38 32 88 373 984 371110 365726
Békés 7 10 20 355199 351 148 342 438
Borsod-Abauj-Zemplén 19 33 59 674 999 667 594 | 654402
Budapest 65 68 150 | 1744665 | 1757618 | 1752704
Csongrdd 9 1 22| 407389 | 406205 | 401469
Fejér 13 49 67 419 506 417 651 416 215
Gydr-Moson-Sopron 197 277 455 450318 452 638 457 344
Hajdd-Bihar 10 4 15 539 507 537 268 532 399
Heves 5 12 11 303 503 301 296 296 927
Jasz-Nagykun-Szolnok 4 3 17 383489 379 897 373 631
Komérom-Esztergom 46 81 154 300 677 299 110 297 381
Nograd 7 6 13 198 392 195 923 192 573
Pest 26 38 99 | 1220748 | 1226115 | 1247372
Somogy 10 21 34 315512 312084 | 306698
Szabolcs-Szatmdr-Bereg 11 19 42 561 379 562 357 562 058
Tolna 13 17 14 227 996 225936 221799
Vas 15 45 81 254 580 253997 253 109
Veszprém 72 144 166 | 349007 | 346647 | 342501
Zala 20 45 70 279 623 277 290 272798
Osszesen: 596 914 1597 | 9877 365 | 9 855571 | 9797 561
Hoover-indexek 44,83% 49,36% 43,19%

Forrés: KSH lak6népesség adatok (2017) és SZE Neptun adatbdzis alapjdn sajat szerkesztés

Az index 2014 és 2015 kozott emelkedést mutat, majd kisebb csokkenést,
de szignifikdns eltérés nincs az egyes évek kozott. Mondhatjuk, hogy a teriileti
egyenl6tlenség nem véltozott.
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Az elemzéshez haszndlt adatokat dbrazoltuk egy specidlis, koncentra-
ci6 4brazoldsdra szolgdlé grafikus dbrén, az ugynevezett Lorenz!®-gorbén is.
A gorbéhez a kumuldlt relativ gyakorisdgokat kell egymdshoz képest dbrdzolni.
Amennyiben az egyik jelenség a mdsik értékdsszegének igen nagy hdnyadat
lekoti, a gorbe tdvol esik a négyzet atl6jat6l (Nemes Nagy, 2005).

4. dbra A Széchenyi Istvan Egyetemen a feln6ttképzés Lorenz-gorbéje 2014 és 2017 kdzott
Figure 4 Lorenz-curve of adult education between 2014 and 2017
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Forrds: SZE Neptun adatok és Nemes Nagy, 2005 alapjdn sajdt szerkesztés

A 4. abrédn szintén megfigyelhetd a teriileti koncentrdl6déds ardnya, a gorbe
jelentdsen eltér az 4tl6t6l. Az adatsorok megfelelnek az 2. tdbldzatban bemutatott
2014-2017-es 1étszdm és megye adatoknak. A Lorenz gorbe és a négyzet tl6ja éltal
bezért teriilet nagysdgét méri és a koncentracio relativ nagységét jellemzi a Gini-
index. A Gini-koefficiens stilyozott valtozata is a Lorenz gorbe &ltal bezart teri-
lettel ardnyos, de itt a fajlagos ardnyszdm a kumulalt gyakorisdgok és kumuldlt
értékosszegek fliggvénye. A 2. tdbldzat adatai alapjdn meghatdrozott Gini-indexek
rendre a kovetkez6k: 0,5449(2014 év), 0,6498(2015 év), 0,5976(2017 év).

Az elemzést 4ttekintve nem latjuk a virtudlis tér abszolt jelenlétét, hata-
sat a feln6ttképzés vonzdskorzetére. Még mindig a szomszédsdg, a kozelség
a meghatdrozéja a vonzdskorzet alakuldsdnak.

[6] Lorenz M. O, 1905
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Megvizsgéltuk, hogy més egyetemek vajon beleszdlnak-e ebbe az eloszlasba, van-e
olyan képzés, ami csokkentheti a Széchenyi Istvan Egyetem hallgatdinak szdmat?

A 2016-0s év felvételi statisztikdi szerint Gyér-Moson-Sopron megyében
a Széchenyi Istvan Egyetemen kiviil a Soproni Egyetem (2017 el6tt Nyugat-
Magyarorszagi Egyetem) miikédott”. A Pannon Egyetem Veszprémben mdr kiviil
esik a région, de amint lattuk, jelentds a Veszprém megyei lakhellyel rendelke-
zG6k szdma. A két egyetem adatait vizsgdlva dsszevethetd a hallgatoi 1étszam, és
a létszamok képzési teriiletek szerinti eloszldsa. Itt szimunkra szintén a nem
nappali tagozatos munkarend szerinti hallgaték szdma az érdekes. A legtébb hall-
gatdt felvett egyetemek rangsordban a Széchenyi Istvdn Egyetem az els6 tizben
van, a karokat tekintve az ekkor még M(iszaki Tudomdnyi Kar néven mikodd kar
az élen jart. A fent emlitett masik két egyetem nem szerepel az elsé tizben.

A Soproni Egyetem adatait tekintve a kordbbi év (2016) statisztikdi elér-
het6ek, eszerint a tdvoktatdsos képzésre nem vettek fel hallgatét, levelez§
képzésre 1 043 {6t, itt a gazdasdgtudomdanyok képzési teriileten van jelent&sebb
létszdm: 290 {8, illetve a miiszaki és pedagégusképzésben, ahol ez az érték 100
{6 felett van. A Pannon Egyetemen szintén nem vettek fel tdvoktatdsos hallga-
tét, levelez6 munkarendtek koziil a gazdasdgtudomdanyok teriileten hasonléan
a mdésik két egyetemhez a létszdm kb. 500 {6, mikézben a Széchenyi Istvdn
Egyetemre jarok kozott 193 f6 Veszprém megyei. Informatika és miszaki terii-
leten szintén 100 feletti a 1étszam.

A Széchenyi Istvan Egyetem statisztikdjat tanulmanyozva megjelenik a tavok-
tatdsos képzés (tisztdn elearning), valamint a levelez6 munkarend is, jelents-
sebb hallgatdi 1étszdmmal, mint a mdsik két intézménynél. A 2016-os felvételi
adatok szerint a tavoktatdsos képzés létszdma 264 6, a levelezd munkarend
hallgaték szdma 1 995 {6, ez 6sszesen 46 szdzalékkal tobb, mint a Pannon Egye-
tem esetében, és 91 szdzalékkal to6bb, mint a Soproni Egyetemen.

Tehdt az adatok azt mutattdk, hogy az elearning képzési médszerrel nem ttint
el a tdvolsdg, azaz a virtudlis tér ez esetben alulmaradt a tényleges (fizikai) kozel-
séggel szemben. Az e-learning képzésben a hallgaték tananyaggal kapcsolatos
kérdéseit a tutor vdlaszolja meg. Itt a hagyomdnyos értelemben vett oktaté szerep-
kort kiegészitik olyan tulajdonsdgok, mint az internetes kommunikdciéban vald
jartassdg, az online tanitdsi-tanuldsi folyamat alapos ismerete, valamint egyéb
specidlis attittidok (hallgatébarat szemlélet, szocidlis érzékenység).

Ha tutorként nézziik a vizsgalt problémat, akkor egészen mds a helyzet.
Az egyes szintek kozott N:M (t6bb a tobbhoz reldcié) kapcsolatot feltételezve
a kovetkez6 modellt lehet feldllitani a tutor és a hallgaté kozott (5. dbra).

[7] Tovébbi Intézmény a Gy6ri Hittudomdanyi Féiskola, de ennek képzési portféliéja nem relevans
a tanulmdany szempontjabol.
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S. dbra: Tutor-hallgaté viszonya a feln6ttképzésben a Széchenyi Istvdn Egyetemen
Figure 5 Tutor-student relationship in adult education in Széchenyi Istvdn University
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Forrds: sajat szerkesztés

A Széchenyi Istvdn Egyetem jelent&s hallgatéi 1étszamot 14t el a feln6ttkép-
zésben, ehhez t6bb, mint 100 aktiv tutor kolléga miikodik egyiitt a hallgatékkal,
150 e-tananyagot hasznalunk és igy kortilbeliil 4 500 hallgat6t oktatunk a virtu-
alis oktatdsi rendszerlinkben.

Akdr egyetlen tutor hdrom-négy tananyagon keresztiil meg tud szdlitani tébb
szaz hallgatdt. Ehhez csak elektronikus kommunikdciéra van sziikség, amihez
jellemz&en egy laptop kell és egy kényelmes munkahely. A kommunikécié ideje
lerovidill, tere atkeriil a virtudlis térbe (kibertér), hatékonysdga nd, nemcsak
az e-learning, hanem a blended learning képzésben is.

5. 0SSZEFOGLALAS

A tanulmény célja a teriileti egyenlStlenségek bemutatdsa volt a Széchenyi
Istvdn Egyetem feln6ttképzéses hallgatéinak lakohely adatait alapul véve.
A felnéttképzés a Széchenyi Istvdn Egyetem életében igen jelentds, masfél évti-
zedes multra tekint vissza. A feln6ttképzéses hallgatdk lakéhely adatait hdrom
évre visszamendleg elemeztiik a Neptun rendszerbdl kinyert adatbazis alapjdn.
A régidban taldlhat6 tébbi egyetem kindlatdt is megvizsgdltuk, igy arra az ered-
ményre jutottunk, hogy a Széchenyi Istvdn egyetem tér specifikus vonzdskor-
zetének meghatdrozdsdban nagy szerepe van a foldrajzi kozelségnek. Igy egy
természetes koncentrdl6dds jon létre, ami megerd@siti az egyetem régiéban betol-
tott szerepét. Ez nem vért eredmény, mert a felnéttoktatdsndl jellemz6 elektro-
nikus kommunikdacié nytjtotta el6nyok ellenére magas a teriileti koncentracid.
A feln6ttképzés hallgatéinak szemszogébdl tehdt nem ttinik el a tér az e-learning
oktatdsi formdval, a tutorok nézépontjdbdl viszont nagyon is.

A tanulmdany rdmutatott arra, hogy az e-learning képzésben tovabbi lehetd-
ségek és kihivdsok rejlenek, mert az IKT eszkdzok ellenére a teriiletspecifikus-
sdg még mindig jellemzd a hallgaték korében.
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